
Édith Petitfour
edith.petitfour@univ-rouen.fr

Enseigner la géométrie à des élèves en 
difficulté : apports d’une collaboration 

entre terrain et recherche
—————

17 septembre 2025

Claire Lommé
clairelomme@gmail.com

Les mercredis de l’APMEP



Avant la collaboration
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Trouble Développemental de la Coordination ou DYSPRAXIE
« L’acquisition et l’exécution de bonnes compétences de coordination motrice sont
nettement inférieures au niveau escompté pour l’âge chronologique du sujet
compte tenu des opportunités d’apprendre et d’utiliser ces compétences. Les
difficultés se traduisent par de la maladresse, ainsi que de la lenteur et de
l’imprécision dans la réalisation de tâches motrices. » Extrait DSM-5 (INSERM, 2019, p. 2)
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Trouble Développemental de la Coordination ou DYSPRAXIE
« L’acquisition et l’exécution de bonnes compétences de coordination motrice sont
nettement inférieures au niveau escompté pour l’âge chronologique du sujet
compte tenu des opportunités d’apprendre et d’utiliser ces compétences. Les
difficultés se traduisent par de la maladresse, ainsi que de la lenteur et de
l’imprécision dans la réalisation de tâches motrices. » Extrait DSM-5 (INSERM, 2019, p. 2)

« L’enfant dyspraxique est ainsi très souvent mis en difficulté
par la méthode d’enseignement, les procédures préconisées
et / ou le matériel pédagogique utilisé (et non par les
connaissances ou le concept à acquérir). »
(Mazeau et Le Lostec, 2010)

Dispositif de travail pour enseigner la géométrie au cycle 3
Expérimentations hors classe (Petitfour, 2015, 2016, 2017, 2018)



Collaboration terrain - recherche
Objectifs et méthode
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• Adapter aux contraintes de la classe un dispositif de travail pour enseigner la 
géométrie aux élèves dyspraxiques

• Réduire les difficultés posées par la transition géométrie instrumentée et géométrie 
déductive, pour tout élève

Objectifs de la collaboration terrain - recherche

(1) Centrer l’attention des élèves sur la justesse de leur construction
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• Adapter aux contraintes de la classe un dispositif de travail pour enseigner la 
géométrie aux élèves dyspraxiques

• Réduire les difficultés posées par la transition géométrie instrumentée et géométrie 
déductive, pour tout élève

Objectifs de la collaboration terrain - recherche

(1) Centrer l’attention des élèves sur la justesse de leur construction
(2) Amener les élèves à la conceptualisation des objets géométriques

Instrument et son usage spécifique 
associés au concept géométrique

Appui sur le langage et les gestes
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Objectifs de la collaboration terrain - recherche 
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Méthode de travail entre chercheure et enseignante 

Trois années scolaires (2016-2019) avec des classes de 6e et 5e

• Avant la séance
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Méthode de travail entre chercheure et enseignante 

Trois années scolaires (2016-2019) avec des classes de 6e et 5e

• Avant la séance
• Pendant la séance : captations vidéo – audio – photos 
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Méthode de travail entre chercheure et enseignante 

Trois années scolaires (2016-2019) avec des classes de 6e et 5e

• Avant la séance
• Pendant la séance : captations vidéo – audio – photos 

• Après la séance : analyses, réajustements



Travail en dyade
Dispositif de travail pour enseigner la géométrie
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Quel langage pour les instructions ?



Langage géométrique
Exprimer le but final de l’action : 
objet ou relation géométrique

Exprimer le projet d’actions instrumentées : : 

mise en relation de tracés avec un instrument 
pour produire un nouveau tracé

Langage technique

1. Quel instrument ?
2. Quel positionnement ?
3. Quel tracé ?

d

+ M

Tracer une demi-droite 
perpendiculaire à la droite d 
passant par le point M.

1. Prends l’équerre
2. Place un côté de l’angle droit le 

long de la droite d et l’autre côté 
de l’angle droit sur le point M

3. Trace le long de ce dernier côté 
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Langage technique

à ne pas confondre 
avec un langage à 
visée manipulatoire

Tiens ton compas 
par le tourillon !

Appuie plus fort sur la 
pointe que sur la mine

Tourne un peu 
ta règle.
Mets ta règle 
bien verticale

ni remplacer par des 
termes spatiaux
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Langage technique
 
 

LES MOTS 
INTERDITS 

À droite 
À gauche 

En haut 
En bas 

… 

Avance 
Bouge 

Tourne 
Stop ! 

… 

(Et pas le droit non plus de 
toucher les instruments du 
constructeur …) 

Comme ça 
Ici  

En dessous 
Là 

Au-dessus 
… 
 

à ne pas confondre 
avec un langage à 
visée manipulatoire

ni remplacer par des 
termes spatiaux
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ACTION 
instrumentée 

LANGAGE Technique LANGAGE Géométrique

De l’action instrumentée au concept géométrique

Prends l’équerre
Place un côté de l’angle droit le 
long de la droite d et l’autre côté 
de l’angle droit sur le point M
Trace le long de ce dernier côté 

Trace une demi-droite 
perpendiculaire à la 
droite d passant par le 
point M.

Langage-Pivot

Programme de tracé Programme de construction

Bartolini et Mariotti (2008)
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Quels gestes pour les instructions ?
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Gestures, together with language, help 
constitute thought (McNeill, 1992, p. 242).
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Quelles rétroactions données 
par le constructeur ?
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• Le constructeur suit les instructions au fur et à mesure : 
il prend l’instrument, le positionne et produit un tracé précis.

• S’il repère des ambiguïtés, il agit de façon « la moins probable » pour 
conduire l’instructeur à lever les implicites. Il est attentif à la validité des 
instructions permettant une construction juste. 
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Instructeur : donne des instructions 
langagières, accompagnées de gestes
Constructeur : réalise les actions 
instrumentées, produit des rétroactions 

Travail basé sur l’activité conjointe 
d’un instructeur et d’un constructeur 
qui interagissent pour résoudre un 
problème géométrique

Conception vygotskienne
de l’apprentissage comme 
phénomène social : 
formation des concepts 
dans un travail conjoint 
(Radford, 2018) entre 
instructeur et constructeur.
Même engagement au 
travail et rapport au savoir.

Travail en dyade

+ un observateur : Triade
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Faire dessiner un avatar

Simulateur d’interactions humaines, logiciel Virtual Training Suite (VTS)

Actions instrumentées élémentaires 
Emprin, F., Petitfour, E. (2020, 2023)

disponible : fabien-emprin.ovh
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Résolution d’un problème géométrique

Construire le carré 
ABCD de centre O

Déroulement
o Échanges libres sur techniques 

de construction envisagées

o Mise en œuvre (dyade) 
// (observateur)

o Discussions



Et ensuite ?
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